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INTRODUCAO

Os assentamentos rurais surgiram como resposta do Governo Federal as reivindicacdes feitas nos
movimentos de trabalhadores rurais na luta pela terra e melhor condicdo de vida, luta esta que
ganhou impeto nos anos 80 e 90. Uma implementacdo mais sistematica de assentamentos rurais
teve impulso nos anos 80, em todas as regibes do pais. No entanto, segundo (Norder apud
Bergamasco, 1997) “sdao projetos criados muito mais para resolver situacdes de conflitos
localizados do que situacBGes de pobreza e exclusdo social, ou mesmo para resgatar o potencial

produtivo da agricultura familiar”.

No Rio Grande do Norte, parte dos assentamentos rurais tem origem em grandes tensdes e conflitos,
em especial os assentamentos do Territorio Mato Grande, no litoral do Estado. Segundo Fernandes
(2010) as lutas pela terra em nosso Estado surgem no final dos anos 80, com a entrada do MST na
Microrregido do vale do Acu. Sobre as ocupagdes (COSTA apud FERNANDES, 2010, p.31)

afirma;
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Foram registradas as primeiras ocupagdes de latifindios nos municipios de
Baralna, Ceara-Mirim, Jodo Camara, Mossoré e Touros. Algumas dessas
ocupacOes ocorreram sem grandes conflitos, ja em outras, estes foram muito
intensos. Ainda que ja ocorressem conflitos histéricos em diversas areas do
estado, num periodo de transicdo das relacdes de trabalho estabelecidas entre
“proprietario e morador”, estes Ultimos estavam integrados a relagdes de parceria
exploratérias como o sistema de meia, terca, cambao e sendo expulsos da terra.

Os Projetos de Assentamento, essa nova alternativa para os trabalhadores rurais do Rio Grande do
Norte, vém trazer luz ao sonho por melhores condigdes de vida e de trabalho. No entanto, também
exigem significativas mudancas por parte dos assentados, para que possam lidar com a nova
realidade e os desafios que esta os propOe. Parte destes desafios desvela-se quando observamos
mais de perto as particularidades de cada assentamento. Uma parte dos Projetos de Assentamentos
rurais caracteriza-se como um espaco ambiguo, heterogéneo, e carente de um projeto forte e comum
de desenvolvimento. Uma investigacdo mais apurada, também desvela fatores dificultadores da
implementacdo da proposta de Educacdo do Campo. Pesquisadores da Educacdo do Campo, tém se
deparado e discutido sobre a universalidade da proposta de Educacdo do campo, o que transformou

esta questdo em pauta de discusséao e objeto de estudo.

Neste artigo, defendemos a idéia de que a solucdo para a adequacdo do conceito de Educagdo do
Campo as diversas realidades do campo, passa pela investigacdo cuidadosa dessas realidades. Na
primeira parte, apresentamos a concepc¢do e discussdo critica acerca do conceito de Educacdo do
Campo. Em seguida, na segunda parte, trazemos uma andlise critica dos dados coletados na
pesquisa realizada nos Projetos de Assentamento do INCRA no Rio Grande do norte. A referida
pesquisa teve o proposito de realizar um estudo preliminar da realidade socio-econémica,
educacional e ambiental dos referidos assentamentos, com intuito de obter subsidios para reflexao
sobre a adequacdo dos Principios de Educacdo do Campo a realidade investigada. Ao final,
apontamos aspectos peculiares a realidade investigada que poderdo ser utilizados em favor daquilo
que é fundamental na proposta de Educacdo do Campo, a saber, a emancipacdo do campo e do

homem do campo.
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1. PRESSUPOSTOS E REFERENCIAS PARA UMA EDUCACAO DO
CAMPO

No Brasil, a institucionalizacdo de um espaco educacional, em areas ditas ndo urbanas, teve inicio
na primeira metade do Séc. XX. No entanto, ela segue marcada por acentuadas deficiéncias no que
se refere a aspectos como: adequacdo dos espacos escolares e distribuicdo geogréafica das escolas;
disponibilidade, formacéo e salarios de professores; organizacdo curricular adequada a realidade
dos discentes. Estas deficiéncias decorrem das concepcges, valores e politicas de um capitalismo
em pleno desenvolvimento, disseminador de um discurso em favor da urbanizacédo e superacdo da
divisdo sociocultural entre campo e cidade. Um reforco a precarizagdo da educacao nos espagos nao
urbanos foi empreendido quando do golpe militar de 1964, com o fechamento dos canais de
participacao e representacdo social e o controle das diversas formas de manifestacdo do pensamento

(educacéo, cultura, organizag6es sociais, imprensa etc.).

As reacdes ao autoritarismo e lutas sociais pela democratizacdo vieram associadas a reivindicacdo
de direitos e a preocupacdo com a conscientizacdo dos individuos sobre suas condigdes,
evidenciados principalmente nas acbes de educacdo popular como formacdo de liderancas,
educacdo de jovens e adultos, formacéo sindical e comunitaria. Os anos seguintes a ditadura militar
foram marcados por importantes conquistas populares e abertura de espagos de participacdo da
populacdo em politicas publicas. Na educacdo, um grande avanc¢o foi a proposicdo de medidas de
adequacdo da escola a vida no campo - artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, Lei n° 9.394 de dezembro de 1996). Em 2002, a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo soma-se as conquistas populares. Em 2003, deu-se inicio,
por parte do governo Lula, a elaboracdo de um plano de implementacdo de politica estratégica para
enfrentamento da crise social e pobreza no campo. A referida politica envolveu reforma agréria,
valorizacdo da agricultura familiar, estimulo a economia solidaria, e educacdo para emancipacao e
cidadania. Ainda em 2003, o governo instituiu um Grupo Permanente de Trabalho encarregado de
divulgar, esclarecer e refletir sobre as Diretrizes Operacionais para Educacao Béasica nas Escolas do

Campo bem como articular a¢cdes do Ministério da Educagdo referentes a Educacdo do Campo.

Essa trajetoria de esforcos para empreender mudancas na vida dos povos do campo ocorreu como
parte dos movimentos sociais de luta pela terra e reforma agraria, nos quais, dentre as diversas
reivindicagdes, estava a pressao por uma politica educacional especifica. A proposta de Educacao

do Campo é a materializacdo da luta contra uma concepcdo de campo, povos do campo, e da
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relacdo campo-cidade, que denigre e avassala tudo o que se refere a vida no campo, a saber, aquela

guiada pela l6gica do campo como negdcio.

A partir da referida I6gica, o campo é pensado como espago de producdo de mercadorias com a
missdao de promover o desenvolvimento do pais. Para isso hd uma valorizacdo prioritaria de
aspectos como: produtividade, tecnologia para produgdo em larga escala, escolas para formacéo de
médo de obra qualificada, e conhecimento técnico-cientifico. O campo € visto como um espaco
inferior, atrasado e que depende inteiramente do que € produzido no espaco urbano. Em outras
palavras, 0 espago urbano precisa ceder sua cultura, seus valores, seu conhecimento, e seu modelo
de desenvolvimento para promover condi¢fes de vida melhores ao povo do campo, que, por si S0,

ndo é capaz de fazé-lo.

A proposta de Educacdo do Campo traz uma compreensdo distinta do campo, seus povos e sua
relacdo com a cidade, bem como do papel da educagdo neste espaco. O campo é entendido como
espaco com particularidades, rico, diverso, produto e produtor de cultura, e, portanto, ndo inferior a
cidade. Os povos do campo sdo diversos e tem o territorio como base da sua existéncia. A relacdo
campo-cidade devera dar-se no sentido de interdependéncia, complementaridade e nao de hierarquia
e submissdo do campo a cidade. Ao contrario do que se tem propagado, no campo séo produzidas
formas de vida que merecem um olhar atento e aberto no sentido de apreender outros modos de
pensar a realidade e a relacdo homem-natureza, diferentes formas de organizacgéo social e produtiva,
e conhecimentos especificos proprios dos povos do campo. Portanto, temos sim, muito a aprender

com 0 campo € 0S povos que nele vivem.

A Educacdo do Campo nega a miséria no campo, a idéia de inferioridade do campo, o desprezo ao
conhecimento produzido pelos camponeses, € uma concepcdo de educacdo que se restrinja a escola
formal. Assim, ela passa fundamentalmente pelo entendimento do modo de vida, dos interesses,
necessidades, conhecimentos e valores do homem do campo. E preciso compreender, considerar e
valorizar a ldgica interna e propria da vida no campo, légica esta que € significativamente distinta
da légica urbana. Esse entendimento devera gerar um novo projeto de vida e desenvolvimento do
campo que o valorize e promova a emancipacao de seus povos. Esta é a razéo pela qual a proposta

de Educacdo do Campo esta alicercada em trés pilares: campo, politicas publicas, e educacéo.

O pilar denominado “Campo”, diz respeito a reflexdo critica e compreensdo do campo e dos
diversos povos do campo para além de preconceitos, ideologias, e estereotipias, a fim de que, a

partir desse entendimento iluminado por um conhecimento critico e complexo, trabalhem-se 0s
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pilares “Politicas Publicas” e “Educac¢do” de modo a construir um projeto de desenvolvimento do

campo que leve em consideracdo a realidade desses povos, valorizando-os e emancipando-os.

Uma excelente sistematizacdo do que é o Movimento de Educacdo do Campo, encontramos nas

palavras de Caldart! (2008, p.75), segundo a qual este se constitui de tré&s momentos distintos, mas

complementares e simultaneos:

A Educacdo do campo € negatividade (grifo nosso) —
denuncia/resisténcia, luta contra — Basta! De considerar natural que os
sujeitos trabalhadores do campo sejam tratados como inferiores,
atrasados, pessoas de segunda categoria; que a situacdo de miséria seja
seu destino; que no campo ndo tenha escola, que seja preciso sair do
campo para freqlientar uma escola; que 0 acesso & educacao se restrinja a
escola, que o conhecimento produzido pelos camponeses seja desprezado
como ignorancia...

A Educacdo do campo é positividade (grifo nosso) — a denuncia ndo é
espera passiva, mas se combina com praticas e propostas concretas do
que fazer, do como fazer: a educacdo, as politicas publicas, a producéo, a
organizacdo comunitdria, a escola...

A Educacdo do Campo € superagdo (grifo nosso) — projeto/utopia:
projecdo de uma outra concepcdo de campo, de sociedade, de relagdo
campo e cidade, de educacdo, de escola. Perspectiva de transformagéo
social e de emancipac¢éo humana.

Segundo o documento “Referéncias para uma politica Nacional de educacédo do campo” (2004)

do Governo Federal, o projeto da Educacdo do Campo deve possibilitar transformagfes no campo e

em seus povos. Dentre elas destacamos:

Possibilitar renovacdo de valores, atitudes, conhecimentos e préaticas de pertenca a terra;
Preservar a identidade dos povos do campo e valorizar os diferentes saberes no processo
educativo, formando sujeitos emancipados;

Desenvolver potencialidades dos sujeitos do campo a fim de que produzam seus proprios
espagos, seu proprio pensamento;

Entender a educacdo como algo que ocorre também fora dos espacos escolares onde 0s
individuos constroem conhecimentos nas relacGes familiares, na producdo, na convivéncia
social, no lazer, nos movimentos sociais etc.;

Vincular a educacdo a realidade dos sujeitos (experiéncias de vida; aspectos sociais e

! Texto “Sobre Educagdo do Campo”, parte do documento intitulado “Educacdo do Campo: politicas publicas”.
Bernardo Mancano Fernandes...[et.al.];organizadora, Clarice Aparecida dos Santos; Brasilia/DF: INCRA;MDA,2008.



e Valorizar o respeito a natureza e contribuir para o desenvolvimento sustentavel do campo;

e Investir numa compreensdo de realidade que possibilite a constru¢cdo de conhecimentos
capazes de possibilitar criacdo de novos modelos de agricultura e matrizes tecnoldgicas, e
producdo econémica de relagdes de trabalho solidérias;

e Aproveitar as potencialidades do local, valorizar o coletivo e a participacdo popular;

e Estabelecer novas relagBes ndo hierarquicas, mas horizontais e solidarias, entre campo e
cidade;

e Formar sujeitos criticos em diferentes campos do conhecimento de modo que possam criar e
gerir projetos alternativos no campo, tendo a terra sempre como o foco central de suas

preocupacoes.

Ainda citando o documento “Referéncias para uma politica Nacional de educacdo do campo”
(2004, p.35), encontramos, na discussdo sobre identidade das escolas do campo, uma lista de alguns
dos chamados “povos do campo”. Sdo eles: “agricultores/as familiares, assalariados/as,
assentados/as, ribeirinhos, caicaras, extrativistas, pescadores, indigenas, remanescentes de
quilombos [...]”. O que se observa é uma enorme diversidade nesses povos e em seus espacgos 0 que
implica em dificuldades no momento de estabelecer um conceito universal de Educacdo do Campo

que oriente as acdes de educacéo e o estabelecimento de politicas publicas para o campo.

Existem criticas a no¢do de Educacdo do Campo por ela ndo dar conta de todas as particularidades
encontradas na realidade atual dos trabalhadores do campo. Estes criticos defendem a necessidade
de pensar a Educacdo do Campo a partir de cada uma dessas particularidades. O conceito de
Educacdo do Campo passa por tensdes como esta. Segundo Caldart (2008), ndo é possivel fechar
um conceito de Educacdo do Campo em um conjunto de palavras, uma vez que isso contraria a
nocdo de movimento da realidade que o referido conceito tem a funcdo de apreender. No entanto,

este, ndo pode ser arbitrario.

Entendemos que a melhor forma de lidar com a realidade dinamica do campo € considerar o0 que ha
de essencial na concepg¢édo de Educacdo do Campo e que perpassa todas as diferentes realidades do
campo. A partir disso e da investigacdo mais apurada dos diversos contextos do campo, poderemos
construir um projeto comum de vida no campo que, além de considerar as particularidades, também
dé conta de sua inser¢do no pais e no mundo. Mas quais seriam esses aspectos essenciais na nogao

de Educagéo do Campo?
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O que ha de mais fundamental no Projeto de Educacdo do Campo é a proposta de emancipacéo do
campo e do homem do campo. Assim, todas as especificidades de cada realidade do campo e cada
povo do campo, sejam assentados, povos indigenas, ribeirinhos, assalariados etc., devem ser
pensadas considerando esta proposta. No estudo de contextos especificos do campo um primeiro
passo seria 0 mapeamento dos elementos favoraveis e desfavoraveis a uma proposta de Educacéo
do campo. E o0 que sera realizado a seguir na investigacdo dos Projetos de Assentamento no Rio
Grande do Norte.

2. OBSERVANDO SITUACOES PARTICULARES NO CAMPO

2.1- AS PECULIARIDADES DOS PROJETOS DE ASSENTAMENTO DO INCRA NO RIO
GRANDE DO NORTE

O estudo realizado foi do tipo descritivo, com a finalidade de mapear as principais peculiaridades
dos Projetos de Assentamento do Rio Grande do Norte, e identificar aspectos divergentes e/ou
impedidores de uma proposta de Educacdo do Campo, segundo a Politica Nacional de Educacdo do
Campo apresentada em 2003, pelo Ministério da Educacdo. Para tanto, procedeu-se a aplicacdo de
questionarios, com questbes fechadas e abertas, e realizacdo de entrevistas pessoais, in loco, semi-
estruturadas, em 29 Projetos de Assentamento no Estado do Rio Grande do Norte. O processo de
coleta de dados foi efetivado junto ao beneficiario de cada familia assentada. Os dados coletados
povoaram um banco de dados base para o estudo estatistico. Foram aplicadas técnicas descritivas
univariadas, na analise dos dados. Além disso, foi realizada entrevista com o beneficiario de cada
residéncia a fim de obter informacdes qualitativas que pudessem subsidiar inferéncias acerca dos

dados coletados nos questionarios.

Dos 230 Projetos de Assentamento existentes no Estado, foram investigados 29. Sdo eles: 7 de
Junho, Vale do Lirio, Barreira Vermelha, Lagoa do Sal, Logradouro, Mata Verde, Olho D "agua
Escada, Rancho Pereiro, Santa Clara, Santa Luzia, S&o José I, Terra Nova, Tido Carlos, Vila Nova,
Zumbi dos Palmares, Aguas Vivas, Barreto, Canto de Varas, Cicero Anselmo, Gongalo Soares,
Ouro Branco, Ouro Verde, Quilombo dos Palmares, Santa Elza, Santa Maria, Santos Reis, Sao
Jodo, S&o Sebastido Il, Terra Nossa. O critério de escolha dos assentamentos foi a ndo existéncia de
licenciamento ambiental.? No que se refere & distribuicdo geografica, os assentamentos elencados

estdo dispersos por todo do Estado do Rio Grande do Norte o que evidencia a representatividade da

? Trata-se de estudo em parceria com o INCRA, o qual provocou a investigacio com equipes interdisciplinares, a fim de
captar subsidios para preparacdo dos referidos assentamentos para obtencdo do licenciamento ambiental.
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amostra no que se refere as diferentes realidades encontradas no Estado. Veja mapa de localizacdo

dos projetos de Assentamento investigados no Estado do Rio Grande do Norte
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Fonte: Dep. Geologia da UFRN/Lab. de Anélise Estratigrafica/ Grupo Estudos de Analogos e Reservatérios
Petroliferos (GEA).

A andlise dos dados foi realizada considerando 4 categorias: origem, cultura, modo de vida,

educacgdo. Segue o esclarecimento de cada uma delas:

e Origem — informac6es sobre a origem dos beneficiarios dos assentamentos.

e Cultura - informacdes sobre espagos recreativos e manifestacdes culturais dos assentados.

e Modo de Vida - informac6es sobre valor da renda mensal dos assentados, tipo de producédo
agropecuéria, escoamento da producdo, fontes de renda, participacdo em associagdes,
localizacdo dos PA’s em relacdo aos centros urbanos.

e Educacdo — informagdes sobre presenca de escola no assentamento, escolaridade dos

assentados, localizagdo das escolas, numero de assentados na escola.

A analise dos dados organizados em cada uma dessas categorias tem como orientagdo fundamental
observar a relagdo dos assentados com o urbano, ou seja, investigamos sobre o nivel de
aproximacdo e familiaridade dos assentados com o espago urbano e o quanto se aproximam e se

distanciam do modo de vida do campo.
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No que se refere a categoria “Origem”, observamos que embora ndo seja 0 maior percentual, ha
uma parte das familias assentadas que vieram de espacos urbanos e ndo do campo. Isso indica a
possibilidade de detectarmos, nos assentamentos, a presenca de crencas, idéias, valores, e modos de

vida que ndo sdo genuinamente do campo.

Origem dos Assentados
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Fonte: Departamento de Educacdo UFRN/
Grupo de Estudos de praticas Educativas em Movimento (GEPEM)

Na categoria “Cultura”, encontramos evidéncias da utilizacdo de espacos recreativos que também
sdo comuns ao meio urbano, bem como manifestacfes culturais semelhantes aquelas do espaco
urbano. Em relatérios qualitativos detectamos que, a maior parte daquilo que os entrevistados
denominavam “festas” referiam-se a encontros em bares e locais de danca (forr6s). Ver gréficos

abaixo:

Espagos Recreativos Manifestagdes Etnico-Culturais

=
=

120

-
=

100 +—

@
=

80 1

w
=

60 +—

w
=

40—

1=
=

20— —

Frequéncia de respostas "sim"
F=
=

-
=

Frequéncia respostas "sim"

=]
=

Campo Quadra Sede lgreja Escola CQutros Musica Danca Festas Tradi¢ies Outras
Futebol Religiosas

Espacos recreativos
Tipos de manifestacdes

Fonte: Departamento de Educacdo UFRN/
Grupo de Estudos de préticas Educativas em Movimento (GEPEM)

Quanto a categoria “Modo de Vida”, detectamos um grande percentual de assentados vivendo da
agricultura de subsisténcia, e, tendo como segunda maior fonte de sobrevivéncia, 0s programas
sociais. No entanto, ha também significativa variedade de atividades e/ou fontes das quais 0S
assentados retiram suas rendas, e que nao se caracterizam como proprias do campo. As modalidades

de trabalho apresentam-se cada vez menos através do trabalho agricola exclusivo. H& uma tendéncia
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de combinacdo entre o trabalho feito nos lotes, especialmente a agricultura de subsisténcia
(obrigatoria), com modalidades de trabalho ndo-agricola, caracterizando o que se chama de

pluriatividade.

Fontes de renda e subsisténcia Ocupagio dos membros das familias
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Fonte: Departamento de Educagdo UFRN/
Grupo de Estudos de praticas Educativas em Movimento (GEPEM)

No trabalho agricola, as producBes mais expressivas sdo de feijdo e milho. Dos assentados que
produzem excedentes, ha forte relagdo com intermediarios para os quais vendem sua producéo. Isto

significa que ndo ha entre eles vinculos solidarios e organizacfes cooperativas.

Cultivo Agricola
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Fonte: Departamento de Educacdo UFRN/
Grupo de Estudos de préticas Educativas em Movimento (GEPEM)

A distancia dos Projetos de Assentamento das cidades sede é, em média, de 16 km. Esta
proximidade possibilita forte relacdo dos assentados com o espaco urbano. Nas entrevistas pudemos
perceber que muitos dos assentados tém relagdes informais de trabalho na cidade e estdo

constantemente em contato com o espago urbano.

N&o h4, por parte das familias assentadas, investimento em experiéncias participativas, de dialogo e
trabalho coletivo. As associacdes, por exemplo, sdo, em geral, pouco aproveitadas pelas familias.
Segundo Fernandes (2010), em entrevistas com os lideres das associacdes, detectou-se alguns

fatores que geram esse desinteresse. Sao eles: variadas formas de trabalho voltadas para fora do
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assentamento; expectativa de melhoria de vida voltada para fora do assentamento; falta de estimulo

por parte dos proprios lideres das associagoes.

Ainda com relacdo ao modo de vida, alguns assentados alegam falta de alternativas viaveis de
trabalho. Em algumas falas o que se percebe € uma grande dificuldade em lidar com a autonomia,
com espagos democraticos de didlogo e tomada de decisdo. Isso faz com que as familias deixem de
investir na construcdo de um projeto de vida comum, dentro do assentamento, assumam a postura
individualista, propria dos espacos urbanos, de “cuidar da propria vida e sobrevivéncia”. Veja
citagao:

N&o muito raro, as associacdes sdo identificadas pelos assentados como espaco

9

de “confusdo”, “picuinha” e “discérdia”, onde as pessoas trazem toda sorte de
assuntos para tratar nos momentos de discussdo, durante reunies e assembléias.
A maneira que lidam com questbes que salientam diferencas internas entre as
familias, ¢ o que pode conduzir ao aprimoramento das experiéncias ou
esvaziamento do sentido de participacdo. (FERNANDES, 2010, p.108)

Em relacdo a categoria “Educacio”, constatou-se que parte da populacéo na faixa etaria de 06 a 14
anos que freqlienta a escola, estd equiparada aos padrGes urbanos de acesso ao ensino escolar,
aproximando-se de 100%. A maior parte delas estuda na cidade e tem acesso a transporte escolar
regular. No que se refere aos beneficiarios dos assentamentos, a maior parte ndo freqlientou a

escola, seguido de outra porcdo significativa que possui baixo nivel de escolaridade.

Tomando agora ndo mais as categorias acima citadas, mas uma visdo qualitativa geral dos Projetos

de Assentamento, podemos observar ainda, segundo Fernandes (2010), as seguintes caracteristicas:

Despreparo dos assentados para lidar com a mudanca de morador a proprietario de terra;

e Familias com trajetorias bem diversas e diferentes habilidades participativas;

e Tragos culturais diversos;

e Pouca experiéncia com agricultura, além do regime domestico de producdo;

e Assentados que se distanciam da nocéo classica do camponés®;

e Individuos que vivem a tensdo entre o projeto de vida particular e o projeto de vida do

assentamento;

Os elementos investigados também apontam para dificuldades especificas nos casos em que 0s

assentamentos ndo possuem sustentabilidade propria. Os assentados passam a possuir forte relacdo

® Noc#o de pertencimento 4 terra, trabalho agricola para consumo préprio, auto-suficiéncia, autonomia familiar.
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com 0 espaco urbano, deixando a margem sua cultura, valores e histéria de vida. Passam a se
submeter as relacdes de trabalho e modo de vida urbana, o que parece dificultar o projeto de
educacdo do campo e suas propostas emancipadoras, solidarias e democréticas.

CONSIDERACOES FINAIS

As descricOes, caracterizacOes e analises apresentadas neste estudo ndo devem ser entendidas como
fatores destruidores de uma proposta de Educacdo do Campo, e sim, como desafios que deveréo ser
transformados em favor da referida proposta. O problema ndo é a existéncia de aspectos entendidos
como “dificultadores” da implementacdo da Educacdo do campo, mas o desconhecimento deles.
Uma vez identificados e pensados com apuro e critério, poderemos encontrar neles préprios

caminhos fortalecedores da Educagdo do Campo.

Apesar do despreparo dos assentados em lidar com a passagem de morador para dono de terra, ha
um elemento relevante nesta situacdo que € a disponibilidade dos assentados para a luta e para a
mudanca. S&0 pessoas com uma trajetoria de vida marcada pelas mudancgas constantes. E preciso
resgatar nestes individuos suas vivéncias e/ou suas raizes na luta coletiva por melhores condi¢des de
vida, os lacos afetivos estabelecidos nesse processo, vivéncias e historias de companheirismo e

solidariedade.

A existéncia de familias com trajetérias diversas, diferentes experiéncias de participacdo coletiva, e
tracos culturais diversos, trazem a possibilidade de aprendizado e troca de experiéncias. Essa
diversidade de modo algum é maléfica para o grupo.

A tensdo vivida pelos assentados entre 0 projeto de vida particular e o projeto de vida do
assentamento, revela o forte interesse destes individuos em realizar um projeto de melhoria das
condicdes de vida que vai além da conquista da terra. Este é um fator positivo de unido destes

individuos numa proposta emancipadora comum.

Estes sdo apenas alguns dos fatores, aparentemente nocivos ao projeto de Educagdo do Campo, mas
que revelam demandas, valores, vivéncias que sdo extremamente valiosos quando se busca a unido

destes individuos na construcdo de um projeto comum.
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PALAVRAS-CHAVE: Assentamentos Rurais, Educacdo do Campo, Adequacao a Realidade.

RESUMO:

Neste artigo, defendemos a idéia de que a solucdo para a adequacdo do conceito de Educacdo do
Campo as diversas realidades do campo, passa pela investigacdo cuidadosa dessas realidades a fim
de transformar as aparentes “adversidades” em elementos favoraveis ao projeto de Educacdo do
campo. Na primeira parte, apresentamos a concepgdo e discussdo critica acerca do conceito de
Educacdo do Campo. Em seguida, na segunda parte, trazemos uma analise critica dos dados
coletados na pesquisa realizada nos Projetos de Assentamento do INCRA no Rio Grande do norte.
A referida pesquisa teve o proposito de realizar um estudo preliminar da realidade socio-econdmica,
educacional e ambiental dos referidos assentamentos, com intuito de obter subsidios para reflexdo
sobre a adequacdo dos Principios de Educacdo do Campo a realidade investigada. Ao final,
apontamos aspectos peculiares a realidade investigada que poderdo ser utilizados em favor daquilo
que é fundamental na proposta de Educacdo do Campo, a saber, a emancipacdo do campo e do
homem do campo.
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